Co oznacza sformutowanie: dostosowanie wymagan edukacyjnych?

Zgodnie z_Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r w sprawie
warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkotach publicznych (ze zmianami z dn. 17.11.2010
r.), nauczyciel jest obowigzany indywidualizowac prace z uczniem na obowigzkowych i dodatkowych
zajeciach edukacyjnych, odpowiednio do jego potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych na podstawie:

* opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej/poradni specjalistycznej

* orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego/nauczania indywidualnego.

Zasada ta dotyczy réwniez pracy z uczniem nieposiadajgcym orzeczenia lub opinii, ale ktéry objety
jest pomocg psychologiczno-pedagogiczng w szkole — na podstawie ustalen zawartych w
opracowanym dla niego planie dziatan wspierajgcych (PDW). Poradnia daje przede wszystkim
wskazania ogdlne na podstawie badan diagnostycznych, a do zadan nauczycieli nalezy ich
konkretyzacja podczas bezposredniej pracy z dzieckiem.

Czym s3 wymagania edukacyjne? Wymagania edukacyjne s formutowane w oparciu o realizowany
program nauczania oznaczajg oczekiwane przez nauczyciela osiggniecia ucznia. Wymagania
powinny by¢ szczegdétowo okreslone na poszczegdlne stopnie (oceny) szkolne.

Ustalajgc wymagania edukacyjne nauczyciel powinien kierowac sie zaleceniami zawartymi w opinii
poradni oraz potrzebami edukacyjnymi dziecka rozpoznanymi przez uczacych go nauczycieli.
Wymagania musza zapewniaé¢ realizacje celédw edukacyjnych wynikajagcych z podstawy
programowej w takim stopniu, w jakim jest to mozliwe z uwagi na wystepujace u ucznia trudnosci
w uczeniu sie. W zadnym wypadku dostosowanie wymagan nie oznacza zejscia ponizej podstawy
programowej. Zakres wiedzy i umiejetnosci powinien daé¢ szanse uczniowi na sprostanie
wymaganiom kolejnego etapu edukacyjnego.

Podstawowym celem dostosowania wymagan jest wyrownanie szans edukacyjnych ucznidow oraz
zapobieganie wtdornym zaburzeniom sfery emocjonalno- motywacyjnej. Poziom wymagan musi by¢
adekwatny do mozliwosci dziecka, by mogto one mu sprostac.

Obszary dostosowania obejmuja:

o warunki procesu edukacyjnego tj zasady, metody, formy, srodki dydaktyczne

0 zewnetrzng organizacje nauczania (np. posadzenie ucznia stabostyszgcego w pierwszej tawce)

o warunki sprawdzania poziomu wiedzy i umiejetnosci ( metody i formy sprawdzania i kryteria

oceniania )
Moéwigc o dostosowywaniu wymagan do dysfunkcji dziecka nie mozna zapomina¢ o ocenianiu
zachowania. Warto o tym pamietac oceniajgc np. zachowanie ucznia ze zdiagnozowanym ADHD.

Najwazniejszym problemem jest utrzymanie/wzmacnianie motywacji do uczenia sie — jezeli
wymagania bedg spostrzegane przez ucznia, jako lezgce w granicach jego mozliwosci, wéwczas beda
sktaniaty go do odpowiedniego wysitku edukacyjnego. Uczen powinien miec¢ szanse otrzymywania
ocen wg petnej skali ocen. Warunkiem koniecznym efektywnej wspotpracy przedszkole/szkota— dom
jest poinformowanie rodzicow/prawnych opiekundw dziecka o ustalonych wymaganiach. Wskazane
jest zawarcie pisemnego kontraktu miedzy nauczycielem/terapeuty oraz rodzicem i dzieckiem, w
ktérym bedg konkretne zobowigzania wszystkich stron (przyktadowy wzér na koncu artykutu). Np.
jezeli jednym z wymagan edukacyjnym z jezyka polskiego na poziomie koniecznym (ocena
dopuszczajgca) jest umiejetnosé wyszukiwania najwazniejszych informacji w tekscie w czasie cichego
czytania, to dla dziecka z problemami dyslektycznymi bedzie to wyszukiwanie najwazniejszych
informacji w teksScie w czasie cichego czytania, z wykorzystaniem pytan pomocniczych
przygotowanych przez nauczyciela. Nauczyciel, stosujgcy wobec takiego ucznia tagodniejsze kryteria
oceniania w zakresie tych sprawnosci i umiejetnosci, ktére sprawiajg mu szczegdlne problemy, ma
prawo wymagac od niego wiekszego wktadu pracy w poréwnaniu z innymi uczniami.




DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH - zasady ogélne

1. Uczniowie o inteligencji nizszej niz przecietna - uzyskujg stabe wyniki w nauce, pomimo duzego
wtasnego naktadu pracy i intensywnej stymulacji rozwoju; program szkoty ogdélnodostepnej jest
dla nich trudny, a przede wszystkim zbyt szybko realizowany. W tej grupie ucznidw mozna
mowic o obnizeniu wymagan pamietajgc jednak, ze obnizenie kryteriéw jakosciowych nie moze
zej$¢ ponizej podstawy programowe]. Konieczne jest dostosowanie zarowno w zakresie formy,
jak i tresci wymagan.

Ogdlne wymagania co do formy :

o

O O O O o o

o

omawianie niewielkich partii materiatu i o mniejszym stopniu trudnosci

pozostawianie wiecej czasu na jego utrwalenie

podawanie polecen w prostszej formie

unikanie trudnych/bardzo abstrakcyjnych pojec

czeste odwotywanie sie do konkretu, przyktadu

unikanie pytan problemowych, przekrojowych

uwzglednienie wolniejszego tempo pracy (mniej zadan na klaséwkach, zadawanie do domu
tyle, ile dziecko jest w stanie wykonaé samodzielnie)

szerokie stosowanie zasady pogladowosci

odrebne instruowanie dzieci — ttumaczenie polecen

2. Uczniowie stabo widzacy (dotyczy takiego ostabienia wzroku, ktdre nawet przy uzyciu szkiet
korekcyjnych wptywa negatywnie na osiggniecia szkolne).
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych

wiasciwe umiejscowienie dziecka w klasie ( zapobiegajgce odblaskowi pojawiajgcemu sie w
poblizu okna, zapewniajgce wtasciwe oswietlenie i widocznosc¢ )

udostepnianie tekstow ( np. testéw sprawdzajgcych wiedze ) w wersji powiekszonej
podawanie modeli/przedmiotéw/konstrukcji geometrycznych do obejrzenia z bliska/na
kartkach wiekszego formatu

zwracanie uwagi na szybkg meczliwos¢ dziecka zwigzang ze zuzywaniem wiekszej energii na
patrzenie i interpretacje informacji uzyskanych drogg wzrokowa (wydiuzanie czasu na
wykonanie okreslonych zadan )

umozliwienie dziecku korzystania z audiobookdw lektur szkolnych

czeste zadawanie pytania ,,co widzisz?” w celu sprawdzenia i uzupetnienia stownego trafnosci
doznan wzrokowych.

3. Uczniowie stabo styszacy (dotyczy gtéwnie dzieci, ktére uzywajg aparatu stuchowego).
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych

1.

zapewnienie dobrego oswietlenia klasy oraz miejsca dla dziecka w pierwszej fawce w rzedzie
od okna.

nauczyciel méwigc do catej klasy, powinien sta¢ w poblizu dziecka zwrdcony twarzg w jego
strone

nalezy mowi¢ do dziecka wyraznie, uzywajgc normalnego gtosu i intonacji, upewniajac sie,
czy polecenia kierowane do catej klasy sg wtasciwie rozumiane przez dziecko - w przypadku
trudnosci zapewni¢ mu dodatkowe wyjasnienia, sformutowac inaczej polecenie.

w czasie lekcji wskazane jest uzywanie jak najczesciej pomocy wizualnych

pisanie ze stuchu — nalezy stosowac¢ ¢éwiczenia w pisaniu ze stuchu tylko wyrazéw lub zdan
wczesniej z dzieckiem utrwalonych, w oparciu o znane mu stownictwo. Mozna takze to
zadanie zastgpic inng formga ¢wiczen w pisaniu.

przy ocenie prac pisemnych nie nalezy uwzglednia¢ btedéw wynikajacych z niedostuchu



7.

przy ocenie osiggniec ucznia nalezy szczegdlnie docenia¢ wtasng aktywnosc i wktad pracy, a
takze jego stosunek do obowigzkéw szkolnych (systematycznosé, obowigzkowosc,
doktadnosgé).

4. Specyficzne trudnosci w uczeniu sie (np. dyskalkulia, dysgrafia, dysortografia, dysleksja)
Dostosowanie wymagan dotyczy formy sprawdzania wiedzy, a nie tresci. Diagnoza dysleksji nie daje
mozliwosci obnizenia wymagan. Nalezy natomiast dbaé o rozwéj sfery emocjonalnej.

Ogdlne zasady postepowania z uczniem z dysleksja rozwojowa

unikanie odpytywania z gtosnego czytania przy catej klasie (gt. dzieci mtodsze).

ograniczanie czytania obszernych lektur do rozdziatéw istotnych ze wzgledu na omawiang
tematyke, akceptowanie korzystania z lektur w formie audiobookéw/filméw/materiatéw
skrdéconych, jako uzupetnienia samodzielnie przeczytanych rozdziatéw

kontrolowanie stopnia zrozumienia samodzielnie przeczytanych przez ucznia polecen,
szczegoblnie podczas sprawdziandw

ze wzgledu na wolne tempo czytania lub/i pisania zmniejszenie liczby zadan (polecen) do
wykonania w przewidzianym dla catej klasy czasie lub wydtuzenie czasu pracy.

ograniczanie tekstéw do czytania i pisania na lekcji do niezbednych notatek, ktérych nie ma
w podreczniku; ew. przygotowanie dla dziecka gotowej notatki do wklejenia.
przygotowywanie pisemnych sprawdzianow w formie testow wyboru, zdan
niedokonczonych, tekstow z lukami

wskazane jest preferowanie wypowiedzi ustnych.

w przedmiotach scistych w ocenie pracy ucznia wskazana jest koncentracja na przesledzeniu
toku rozumowania w danym zadaniu i jesli jest on poprawny - wystawienie uczniowi oceny
pozytywnej. Nalezy zwrdci¢ uwage na graficzne rozplanowanie sprawdzianéw — pod trescig
zadania powinno by¢ wolne miejsce na rozwigzanie. Tam, gdzie jest taka mozliwos¢, pozwolié
na korzystanie z gotowych wzoroéw, tablic itp.

unikanie wyrywania do odpowiedzi - umozliwienie przypomnienia wiadomosci, koncentracji,
opanowania napiecia emocjonalnego czesto blokujgcego wypowiedz

ztagodzenie kryteriow wymagan z jezykéw obcych. Uczen majacy problemy z opanowaniem
ojczystego jezyka prawie zawsze ma trudnosci z méwieniem, rozumieniem, czytaniem i
pisaniem w jezyku obcym

podczas oceny prac pisemnych - nie uwzgledniaé poprawnosci ortograficznej lub oceniac ja
opisowo. Zamiast klasycznych dyktand mozna robi¢ sprawdziany polegajace na uzasadnianiu
pisowni wyrazéw, odwotujgc sie do znajomosci zasad ortograficznych ocenia¢ odrebnie
merytoryczng strone pracy i odrebnie poprawnosé pisowni, nie uwzgledniajgc tej drugiej
oceny w ostatecznej klasyfikacji. Podczas prac pisemnych pozwoli¢ na korzystanie ze
stownikéw ortograficznych.

Dysgrafia - wskazane jest akceptowanie pisma drukowanego, pisma na komputerze. Nie
nalezy réwniez oceniaé estetyki pisma, np. w zeszytach. Jesli pismo dziecka jest trudne do
odczytania, mozna zamieni¢ prace pisemng na wypowiedz ustng

5. Dzieci nadpobudliwe (nie tylko ze zdiagnozowanym ADHD) - gtéwnym problemem jest
zachowanie tych dzieci, utrudniajgce prowadzenie lekcji oraz problemy w nauce, wynikajace z
trudnosci w koncentracji uwagi.

Ogodlne zasady postepowania z uczniem nadpobudliwym

8.
9.

10.
11.

poswiecanie dziecku duzo uwagi, uczenie wspotdziatania, pracy w grupie

ustalenie zrozumiatych dla dziecka reguty

stosowanie zrozumiatego dla dziecka systemu pochwat i kar; wskazana zyczliwa
konsekwencja; wszystkie konsekwencje pozytywne jak i negatywne wyciggac¢ natychmiast
wzmacnianie wszystkich przejawy pozgdanego zachowania;

wydawanie polecen krétkimi, zdecydowanymi zdaniami



12.

13.

14.

przekazywanie tresci w jasnej, prostej i krotkiej formie; zadania powinny by¢ krotkie, ale
urozmaicone

pomadc dziecku zorganizowaé Swiat wokot siebie; usuwaé z otoczenia dziecka przedmioty,
plakaty, obrazki, ktére mogg je rozpraszaé; w miare mozliwosci dziata¢ wedtug wczesniej
ustalonego planu

pilnowanie, by uczen wychodzit do domu z zapisanym zadaniem domowym

6. Dzieci z MPD (mdzgowe porazenie dzieciece) - oprécz dominujgcych zaburzen ruchowych
(niedowtady konczyn, ruchy mimowolne, zaburzenia rdwnowagi), wystepowa¢ mogg réznego
stopnia opdznienia rozwoju umystowego, zaburzenia zachowania, uszkodzenia narzgdu wzroku,
stuchu i nieprawidtowosci w rozwoju mowy.

Ogolne zasady postepowania z uczniem z MPD

posadzenie ucznia jak najblizej tablicy, zapewnienie pomocy kolezenskiej ze strony ucznia
zdolnego, zréwnowazonego emocjonalnie

w miare mozliwosci odpytywanie ustnie

sprawdziany dostosowane do mozliwosci dziecka z uwzglednieniem jego réznych trudnosci
nie ocenianie strony graficznej prac i zeszytéw

praca na konkretach

wydtuzenie czasu opanowania dtuzszych tresci materiatu

7. Dzieci uposledzone umystowo
Uposledzenie umystowe - to stan niedostatecznej sprawnosci intelektualnej wskutek niedorozwoju
lub uszkodzenia we wczesnym dziecinstwie tkanki mézgowej.

Dzieci uposledzone umystowo w stopniu lekkim charakteryzuje nieudolnos$é syntetycznego
ujmowania zdobytych wiadomosci i wigzania ich w logiczne catosci, ubdstwo wnioskowania i sgdow.
Ogodlne zasady postepowania

umozliwianie pracy w matych grupkach, korzystajgc ze wsparcia i kompetencji kolegow,
praca na konkretach z uwzglednieniem krotkotrwatych okreséw koncentracji

kierowanie krétkich i zrozumiatych polecen

atrakcyjny wizualnie materiat podawac etapami, krétkimi porcjami; korzystanie z réznych
pomocy dydaktycznych

wykorzystywanie dobrego poziomu pamieci operacyjnej

uwzglednianie wolnego tempa uczenia sie; wiecej czasu na opanowanie materiatu, materiat
podzielony na mniejsze partie

angazowanie do wypowiedzi ustnej uporzagdkowanej

przy ocenianiu uwzglednianie mozliwosci wystgpienia bteddw majacych zwigzek z wada
wymowy

stosowanie pytan naprowadzajgcych, wyjasnianie polecen podczas sprawdzianéw

zwracanie szczegolnej uwagi na odrdznianie istotnych szczegotow; podkreslanie markerem
rzeczy waznych do zapamietania; stosowanie ¢wiczen doskonalgcych szybkosc¢ i precyzyjnosc
spostrzegania

uwzglednianie w ocenie wktadu pracy w wykonanie ¢wiczenia,

stosowanie réznorodnych form wzmocnien pozytywnych w celu zwiekszenia motywacji do
nauki.

Dzieci upos$ledzone umystowo w stopniu umiarkowanym i znacznym - bardzo duze utrudnienia w
przyswajaniu poje¢ abstrakcyjnych, w rozumieniu stosunkow logicznych (przedoperacyjny poziom
rozwoju poznawczego), mowa czesto jest agramatyczna, betkotliwa i niewyrazna, stownictwo ubogie.
Ogodlne zasady postepowania

bazowanie na doswiadczeniach z Zzycia codziennego; na tekstach wierszy, piosenek,
opowiadan zwigzanych z zyciem codziennym, czesto wprowadzac¢ zajecia praktyczne;



pracowa¢ z uczniem na konkretnych modelach, kolorowych ilustracjach, ruchomych
elementach

« kontrolowanie uwagi ucznia: zajecia i zadania powinny by¢ urozmaicone, czesto zmieniane,
by nie dopuszczaé do nudy

» wiekszy nacisk na wypowiedzi ustne

« wzbogacanie stownika, w czasie wypowiedzi naprowadzanie na wtasciwy tok myslenia,

» mobilizowanie do ¢wiczen usprawniajgcych spostrzeganie, odrdznianie istotnych cech,
szczegbtdéw, przedmiotdw na ilustracjach

» zachecanie do wykonywania prac plastycznych w celu usprawniania grafomotoryki.

e zadawanie do domu tyle, ile dziecko jest w stanie wykona¢ samodzielnie,

e wydtuzanie czasu na wypowiedzi ustne i prace pisemne;

e liberalne ocenianie poprawnosci ortograficznej i graficznej pisma,

e ocenianie za wiedze i wysitek wtozony w wykonanie zadania.

DOBRA RADA

Wskazane jest opracowanie szczegdtowych Sposobow dostosowania wymagan edukacyjnych
odpowiednio do rdinych problemdéw rozwojowych dzieci, z podziatem na wszystkie grupy
przedmiotow (jezyk polski, jezyki obce, przedmioty Sciste, historia, biologia, przedmioty artystyczne,
wychowanie fizyczne) — w zakresie

» zasad prezentacji materiatu

« form sprawdzania wiedzy i umiejetnosci

» zasad oceniania

»  kryteriéw petnej skali ocen.
Tak przygotowana baza bedzie stuzyta do przygotowania indywidualnych wskazéwek do konkretnego
ucznia przy wykorzystaniu dodatkowych informacji uzyskanych z opinii/orzeczenia poradni
psychologiczno-pedagogicznych. Te wskazéwki z kolei mogg by¢ zawarte w Kontraktach miedzy
szkotg a rodzicami i dzie¢mi. Taka kolejnosé postepowania utatwi prace osobom odpowiedzialnym za
zorganizowanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkotach, a rodzicom i dzieciom uswiadomi,
ze uzyskanie opinii z poradni nie jest zwolnieniem z obowigzkéw szkolnych. Na jej podstawie
nauczyciel moze oceniac prace ucznia jakosciowo, a nie tylko ilo$ciowo, jednak uczniowie z réznego
rodzaju dysfunkcjami powinni wykaza¢ sie samodzielng pracg, wykonywac¢ dodatkowe zadania i
¢wiczenia, ktére pomogg im w przezwyciezeniu trudnosci. Na podstawie kontraktu rodzice i dziecko
powinni sie czu¢ odpowiedzialni za wykonanie tych zadan. Wéwczas wida¢, ze dziecko pracuje nad
konkretnymi problemami, a nie jest uprzywilejowanym uczniem w klasie, co moze prowadzi¢ do
dodatkowych probleméw spotecznych z réwiesnikami. Tylko efektywna petna wspdtpraca szkota-dom
umozliwi nauczycielom korzystanie z petnej skali ocen (por. zatgcznik nr 3).

W zataczeniu
1. Szczegdtowe sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych na przyktadzie ADHD
2. Kontrakt z rodzicami i uczniem dziecka z diagnoza dysleksji rozwojowe;j

3. Wymagania wobec uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na poszczegdlne oceny - na
przyktadzie przedmiotu: jezyk obcy



DOSTOSOWANIE WYMAGAN EDUKACYJNYCH

Nazwisko i imie:

Klasa:

Rok szkolny:
Numer opinii/orzeczenia:

Diagnoza: ADHD — zespo6t nadpobudliwosci psychoruchowej

Dostosowanie wymagan edukacyjnych w stosunku do mozliwosci uczniéw dotyczy:

1. Zasad prezentacji materiatu:

wyznaczanie uczniom konkretnego celu i dzielenie zadan na mniejsze mozliwe do
zrealizowania etapy,

wydawanie jasno sprecyzowanych polecen,

przekazywanie tresci w jasnej, prostej i krotkiej formie,

wzmachianie wszystkich przejawdéw pozgdanego zachowania,

pomaganie uczniowi w skupieniu sie na wykonywaniu jednej czynnosci,

zmniejszanie materiatu przepisywanego z tablicy do zeszytu,

wzmacnianie motywacji do nauki,

poswiecanie dziecku wiecej czasu niz innym uczniom,

zachecanie do zadawania pytan,

pobudzanie zainteresowan ucznia, angazowanie ucznia w bardzo konkretne dziatania,
przypominanie o istniejgcych regutach, wycigganie konsekwencji po kilku przypomnieniach,
skupianie uwagi dziecka na tym, co najwazniejsze (wyrdznianie kolorem);

2. Form sprawdzania wiedzy i umiejetnosci:

zadawanie prac domowych sformutowanych w sposéb jasny i przejrzysty,
zadawanie zadan krotkich i urozmaiconych,

zadawanie do domu tyle, ile dziecko jest w stanie wykonac samodzielnie,
dzielenie zadan i prac domowych na mniejsze zadania czgstkowe,
dzielenie dtuzszych sprawdziandw na czesci,

sprawdzanie stopnia zrozumienia wprowadzonego materiatu,
przypominanie o sprawdzianach, testach i pracy domowej;

3. Zasad oceniania:

stosowanie zrozumiatego dla dziecka systemu pochwat i kar,
dostosowanie wymagan do mozliwosci dziecka.



KONTRAKT

zawarty na podstawie opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej, ustalajgcy warunki wspotpracy
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1. Nauczyciel/terapeuta zobowigzuje sie do:
Np. przy diagnozie dysleksji rozwojowej

e organizowania pomocy w formie zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych lub koordynowania
samodzielnej pracy dziecka w domu,

¢ informowania o dostepnych materiatach i srodkach umozliwiajgcych pomoc uczniom z
dysleksja,

e  proponowania materiatéw do ¢wiczen,

¢ informowania o postepach dziecka (dwa razy w roku szkolnym),

e  proponowania terminéw konsultacji dla rodzicow,

e odnotowywania udziatu ucznia w zajeciach i konsultacjach.

2. Rodzice zobowigzuja sie do:
Np. przy diagnozie dysleksji rozwojowej

e dostarczenia opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej i omodwienia zalecen z
nauczycielem/terapeuts,

e  zapewnienia dziecku materiatéw do ¢wiczen,

¢ kontrolowania systematycznosci uczeszczania na zajecia,

e udziatu w konsultacjach z terapeutg i nauczycielami,

e wspierania dziecka w jego dziataniach, zachecania go, rozmawiania z nim, pos$wiecania mu
wiekszej ilosci czasu, interesowania sie jego efektami i osiggnieciami w nauce,

e  motywowania dziecka do statych i ciggtych éwiczen,

e chwalenia i rozsgdnego nagradzania dziecka za efekty pracy, a szczegdlnie za wtozony wysitek,

e  zachowania umiaru w pomocy przy lekcjach.

RODZIC NAUCZYCIEL/TERAPEUTA



Wymagania na poszczegdlne oceny dla uczniow
z opiniami i orzeczeniami
JEZYK OBCY

OCENA

WYMAGANIA

Niedostateczna

uczen nie opanowat minimum wiadomosci z jezyka obcego. Niechetnie
uczestniczy w lekcjach, nie wykonuje ¢wiczen i zadan przygotowanych przez
nauczyciela, nie posiada zeszytu ani podrecznika, nie odrabia zadan domowych.

Dopuszczajaca

uczen posiada uzupetniony zeszyt i podrecznik do jezyka obcego, wykonuje
¢wiczenia na lekcjach oraz zadania domowe. Opanowat przynajmniej kilka
kluczowych stéw z danej lekcji, nie potrafi ich wtasciwie napisa¢, ale ich
wymowa przynajmniej troche przypomina wymowe danego stowa w jezyku
obcym. Potrafi dopasowac obce stowa do ich polskich odpowiednikéw. Potrafi
wykonywac éwiczenia gramatyczne bazujgc na przedstawionych przyktadach
zdan. Wykonuje ¢éwiczenia i zadania z pomocg nauczyciela. Popetnia btedy
zardwno gramatyczne jak i leksykalne. Stabo czyta, ale stara sie odczytywac
tekst, w razie duzych problemdw z czytaniem, stara sie powtarzac¢ czytane przez
nauczyciela stowa i czesci zdania.

Dostateczna

uczen posiada uzupetniony zeszyt i podrecznik do jezyka obcego, wykonuje
¢wiczenia na lekcjach oraz zadania domowe. Jest w stanie opanowac
przynajmniej 7 stéw z danej lekcji, potrafi je w miare poprawnie wymowic, choé
moze popetniac btedy w pisowni. Potrafi podac polskie odpowiedniki tych stéw,
dopasowac obce stowa do ich polskich odpowiednikéw. Potrafi wykonywac
zadania gramatyczne bazujac na przedstawionych przyktadach, potrafi ogdinie
scharakteryzowac¢ dany czas gramatyczny (operator, koricéwka, zastosowanie,
kilka charakterystycznych stéw). Wykonuje ¢wiczenia i zadania z pomoca
nauczyciela, ale réwniez samodzielnie, a nauczyciel tylko monitoruje jego
postepy. Popetnia liczne btedy zarowno gramatyczne jak i leksykalne. Potrafi
przeczytac tekst, cho¢ z licznymi btedami. Potrafi czeSciowo zrozumiec¢ czytany
tekst i wydoby¢ chociaz kilka kluczowych informacji.

Dobra

uczen starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy do jezyka obcego, wykonuje
¢wiczenia na lekcjach oraz zadania domowe. Jest w stanie opanowaé wiekszg
cze$¢ stownictwa z danej lekcji i polskie odpowiedniki stéw angielskich, cho¢
moze popetniac¢ nieliczne btedy w pisowni. Zna zasady zastosowania danego
czasu czy konstrukcji gramatycznej, potrafi utworzy¢ zdania w danym czasie,
cho¢ moga by¢ one z nielicznymi btedami. Rozumie sens prostych tekstow i
potrafi wydoby¢ z nich kluczowe informacje i zapisaé je. Potrafi samodzielnie
tworzy¢ proste teksty. Potrafi fadnie czyta¢, cho¢ moze popetniaé¢ nieliczne
btedy.

Bardzo dobra

uczen starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy do jezyka obcego, wykonuje
¢wiczenia na lekcjach oraz zadania domowe. Jest w stanie opanowaé wiekszg
czesc¢ stownictwa z danej lekcji i polskie odpowiedniki stéw obcych. Uczen tadnie
czyta, popetnia tylko nieliczne btedy w wymowie. Zna zasady zastosowania
danego czasu czy konstrukcji gramatycznej, potrafi utworzyé zdania w danym
czasie. Rozumie sens tekstéw (prostych i ztozonych) i potrafi wydoby¢ z nich
kluczowe informacje i zapisaé je. Potrafi napisaé i zorganizowac tekst, chod
moga wystepowac w nim btedy gramatyczne, ortograficzne i interpunkcyjne.
Potrafi wypowiadac sie w jezyku obcym na tematy z zycia codziennego.
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